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Fritidshemmen och de vardagliga praktiker som
utvecklas och tar form dari star i fokus for den-
na artikel. Det handlar om skolbarnsomsorgen -
eller fritids — dvs. loven och tiden fore och efter
den ordinarie skoldagen. Skolan har sedan lange
varit en viktig kugge i byggandet av den Svenska
valfardsstaten och har varit foremal for omfat-
tande forsknings- och utredningsinsatser, likval
som for utbildningspolitiska ambitioner och be-
slut. I detta bygge har fritidshemmen haft funk-
tionen att komplettera och stotta hemmet och
skolan betriffande barnens larande och utveck-
ling. I jamforelse med de didaktiska metoder,
kunskapstest, individuella kunskapsmal och
kognitiva férmdgor som idag betonas i forsko-
lan och skolan, har dock fritidsverksamheten
under senare tid hamnat i ett slags ideologiskt
och pedagogiskt vakuum och dess funktion som
pedagogisk institution blivit allt mindre tydlig.
I denna artikel presenterar vi en del av ett stor-
re projekt som studerar fritidshemmen ur ett pe-
dagogiskt perspektiv. Det innebar att undersoka

vilka kunskaper och vilket lirande som gors
mojligt och hur det relaterar till policy, organisa-
tion och aktiviteter. I artikeln redovisas en del-
studie dar vi studerat verksamheten i motet mel-
lan personalens forstaelser och barnens
handlingar. Syftet med artikeln ar att beskriva
vilka kunskapsmojligheter som skapas i detta
mote och att formulera teoretiska utgangspunk-
ter och fragestillningar for projektets fortsitt-
ning.

Fritidshemmens bistoriska bakgrund, organisa-
tion och styrning

Fritidshemmen har en historisk bakgrund som
en institutionaliserad del av uppbyggnaden av
det svenska valfirdssamhallet. Fritidsverksam-
het for barn har funnits sedan linge, men tidiga-
re framst i form av till exempel arbetsstugor vil-
ka samlade fattiga barn som behovde lara sig
enklare sysselsattningar och fa ett mal mat.
Verksamheten var inriktad pa att fostra och an-
passa barnen efter rddande krav i samhallet (se

NORDISK BARNEHAGEFORSKNING UTGITT AV HOGSKOLEN I OSLO OG AKERSHUS OG NETTVERKET BARNEHAGELIV



2 TOMAS SAAR, ANNICA LOFDAHL & MARIA HJALMARSSON

t.ex. Johansson, 1986). Dagens fritishemsverk-
samhet byggdes ut under 1970-talet som en in-
stitution med eget innehall och mal, dven om fri-
tidshemmens framsta uppgift har varit att
tillgodose skolbarnens behov av omsorg under
de tider innan och efter skolan da foraldrar be-
hovt skolbarnsomsorg.

Idag ar fritidshemsverksamheten integrerad i
skolan, delar samma ldroplan som skolan och
har till uppgift ar att vara ett komplement till
skolans verksambhet. Fritidshemmen har under
de senaste 20 dren omfattats av stora forandrin-
gar. Statistik visar en standigt minskad personal-
tathet medan barnantalet i grupperna okar for
varje ar. Integrering i skolans verksamhet och en
forandrad profession har medfort andra villkor
for barn och ldrare. Likasa har skarpta villkor
for styrning och kontroll av verksamheten an-
drat forutsattningarna for de vardagliga fritids-
hemsaktiviteterna dar viktig del av pedagoger-
nas arbete numera innebdr att utveckla planer
for och utvirdera verksamheten.

Skolverkets (2010) statistik visar att 357 000
barn gar i fritidshem varje dag, vilket motsvarar
80 % av landets 6-9-dringar och 14 % av 10-12
aringarna, detta till en kostnad om dryga 11
miljarder kronor/ar - jamforelsevis en lika stor
summa som for laromedel, elevvard, skolskjuts
och skolmaltider sammantaget. De ldrare som
arbetar i fritidshemmen har till stor del hogsko-
lepedagogisk utbildning och bestar till 80 % av
kvinnor. Verksamheten bedrivs mestadels i loka-
ler som dven fungerar som klassrum under skol-
dagen och barngrupperna bestar i genomsnitt av
35 barn — men grupper med 50-talet barn ar inte
ovanliga. Fritidshemmen har ingen egen laro-
plan, men skall tillimpa Lgr 11, och da framst
de avsnitt som behandlar normer och virden. I
den uppdragsforskjutning som skett inom fri-
tidshemmen de senaste aren - fran ett komple-
ment till hemmet till ett komplement till skolan
— uppstar det vi kan forsta som ett pedagogiskt
dilemma. Alla barn gér inte pa fritids (t.ex. er-
bjuds inte barn till arbetslosa foraldrar plats i
alla kommuner) vilket betyder att verksamheten
inte kan utgora en forutsattning for och knytas
till att skolans kunskapsmal uppnas, men verk-
samheten ska bidra till att sa sker (Skolverket,
2007). Den svenska skolbarnsomsorgen har lik-
heter med de nordiska landernas sitt att organi-
sera och skapa innehall i dessa verksamheter i
specifika fritidshem i nira anslutning till skolan,
medan ett vidare internationellt perspektiv visar
pa stora skillnader mellan det vi kallar skol-

barnsomsorg och andra sitt att organisera ’af-
ter-school activities’ och dar foremalet for fors-
kning ofta dr att utvirdera effekter i termer av
skolprestationer relaterat till deltagande i ndgon
form av organiserad eftermiddags/kvallsaktivi-
tet (Vandell et al. 2005).

Forskning med fokus pd integrering, barns soci-
ala ldrande och policy

En kort tillbakablick pa fritidshemsforskning vi-
sar att intresset for denna verksamhet hanger
samman med den inriktning som verksamheter-
na haft fran mitten av 1970-talet och framat, ett
intresse som verkar sammanfalla med en rad 6v-
riga samhalleliga och utbildningspolitiska refor-
mer vid denna tid. Den forskning som belyser
det moderna fritidshemmet och dess funktioner
ar dock sparsam, saval nationellt (Persson,
2008) som internationellt.

Under 1980-90-talet forandrades forutsittnin-
garna for fritidshemmen och dess larare - fritids-
pedagogerna - radikalt genom att fritidshemmen
integrerades i skolan, bade lokalmassigt och
verksamhetsmassigt. Detta foranledde en rad
forskningsprojekt initierade under 1990-talet,
vilka framst betonade den forandrade yrkesrol-
len och inneborder i att bli en hjalplarare i stdllet
for att vara en fritidens pedagog (Calander,
1999). 1 viss méan har forskning fokuserat pa den
skolintegrerade verksamheten (Hansen, 1999) i
mindre utstrackning pa innehallet i den tillhan-
dahallna sa kallade skolbarnsomsorgen, den
verksamhet som fortfarande ar fritidshemmens
framsta uppgift. I denna artikel dr det i mindre
utstrackning intressant att i detalj redovisa dessa
studiers resultat. Dock vill vi framhalla nagra
generella problem som lyfts upp och som vi me-
nar dven ar av betydelse da fritidshemmens var-
dagspraktiker studeras. Det handlar bl.a. om att
”strukturella faktorer som planeringstid, barn-
gruppernas storlek och organisering av verk-
samheten har lett till att fritidspedagoger inte i
onskvard utstrackning kunnat planera eller ge-
nomfora en pedagogisk medveten verksamhet”
(Persson, 2008, s. 91). Detta ar faktorer som
sannolikt har betydelse for vilka mojliga fritids-
hemspraktiker som skapas da de pedagoger som
arbetar dir har sin tid uppdelad mellan olika
verksamheter s som forskoleklass, fritidshem
och skola.

Forutom integrering har studier och utvirde-
ringar av fritidshem fokuserat pa interaktioner
och pa fritidshemmet som en arena for traning
av socialt samspel. Janssons tidiga studier
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(1992) om innehallet i pedagogernas vardagliga
arbete med barn pa fritidshem och visar bl.a. pa
att larande pa fritidshem i hog grad relaterar till
ett socialt innehall, relationer, kamratskap och
ansvarstagande. Liknande slutsatser om det so-
ciala larandets betydelse poangteras av Johans-
son och Ljusberg (2004). Londal (2010) harien
undersokning fran fritidshem i Norge, studerat
det kroppsliga och informella lirandet som sker
i barnens lekar. Barnens egna och gemensamma
aktiviteter ar betydelsefulla i utvecklingen av
kommunikation och samarbetsformaga, men
som inte tillrackligt uppmarksammad i fors-
kningssammanhang, menar Londal. Evaldsson
(1993) visar i sin forskning om kamratkulturer
och social organisering pa fritidshem hur samtal
om vardagslivet kan kopplas till en 6vergripan-
de ideologi nir det handlar om bade barnom-
sorgspedagogik och antaganden om vad som
konstituerar ”det goda barnet” (s. 4). De fa stu-
dier som fokuserat interaktionerna och larandet
pa fritidshemmen tycks upprepa samma diskurs
om betydelsen av det sociala och icke-reglerade
lirandet som uttrycks av bade personal, foral-
drar och barn. En variant av detta finns hos Kja-
er (2005) som beskriver hur fritidshemmen ut-
gor komplexa normaliseringspraktiker dar
spanningar uppstar mellan de institutionellt ska-
pade bilderna av barn och barnens eget forhand-
lande av barngenrer.

En tredje forskningsinriktning handlar om po-
licy och styrning av verksamheten. Skolverket
har vid flera tillfallen konstaterat att fritidshem-
mens kvalitet inte uppmarksammas tillrackligt i
kommunerna. Detta har bl.a. foranlett en tydli-
gare betoning pa kvalitetsredovisningar i kom-
munerna, vilket dven granskas vid Skolinspekti-
onens regelbundna tillsynsbesok. Pedagoger i
fritidshem har idag — liksom i alla andra skolfor-
mer — ett uppdrag att redovisa verksamheten
utifran hur val de uppstillda malen nds. Vi vet
fran tidigare forskning i forskolan och skolan
(Lofdahl & Pérez Prieto, 2009a, 2009b, 2010)
att krav pa synliggorande av innehall och kvali-
tetsredovisningar bidrar till att homogenisera
verksamheter i enlighet med de fragor som t.ex.
Skolverket och Skolinspektionen valjer att foku-
sera och att man stravar efter att uppvisa en god
praktik pa bekostnad av att andra viktiga inne-
hall. Att visa upp resultat och barns kompeten-
ser kan liknas vid de individuella utvecklingspla-
ner som Vallberg Roth (2010) studerat i
forskola och skolans tidiga ar. Hon menar att
denna typ av bedomningar ”... mojliggor och
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forstarker vissa positioner, identiteter och hand-
lingslinjer och omojliggor eller forsvagar an-
dra.” (s. 60) och att dessa mojligheter i sin tur
varierar beroende pa marknadsanpassning och
profilering liksom om barnen rakar viaxa upp i
landsbygd, forort eller stad. Kritiken mot
bedomningar och kvalitetsmatningar som styr-
medel inom barnomsorg har ofta relaterats till
nyliberala marknadsdiskurser dar teknifiering
av manskliga relationer och omsorg pavisats
och ifragasatts (Dahlberg & Moss, 2005). Inom
denna kritiska forskningstradition framhalls
aven tankar om en ny lararprofessionalism (Ball
2006). Det handlar om hur lirare stills infor
etiska dilemman nar den traditionella lararrol-
len - att ta hand om barnen - stills mot mar-
knadsanpassade krav att visa upp resultat och
effektivitet i sin verksamhet liksom hur innehal-
let i yrket forandrats mot arbetet med barnen till
samarbetet med andra vuxna (Persson & Tall-
berg Broman, 2002) eller “det runt omkring”
(Hjalmarsson, 2009, s. 77). Lofdahl & Pérez
Prieto (2010) menar att ett nytt sdtt att vara pro-
fessionell ar att vara bra pa att visa upp sig sjalv
och sin verksamhet pa ett satt som ar enkelt att
beskriva och bedoma och att detta sker pa be-
kostnad bl.a. av omsorgsperspektivet och arbe-
tet med mer komplexa pedagogiska och sociala
situationer. I relation till fritidshemmen kan
denna forskning bidra till att belysa det tre-
dubbla korsdrag som verksamheten dar verkar
befinna sig i — dir pedagoger ska forhalla sig till
samhalleliga krav, komplettera skolan och dess-
utom verka for en god och trygg milj6 for bar-
nen.

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

I den delstudie som redovisas i innevarande arti-
kel staller vi fragan om (1) hur fritidspedagoger
artikulerar och forstar fritidsverksamheten och
(2) hur barnen lever, ordnar och materialiserar
verksamheten. For att utveckla analytiska red-
skap som kan belysa dessa fragor utgér vi fran
teoretiska perspektiv som belyser hur hur en
mangfald av faktorer sammanfogas och féran-
dras och hur inneborder skapas och materialise-
ras i sprak, kropp och foremal (Dahlberg &
Bloch, 2006; Deleuze & Guattari, 1998, 2004;
Latour, 2005). Vart teoretiska fundament kan
darfor beskrivas som ett flode mellan diskurste-
ori, niatverksteori och rhizomatisk analys dar
sprak och begrepp fran skilda omraden forstar-
ker mojligheten till analys av handlingar och
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hiandelser som icke-hierarkiska. Pa sa vis utgor
iscensattningar av handlingar, aktiviteter impul-
ser och floden empiriskt analytiska begrepp for
att beskriva ett forlopp. Vi menar att dessa teo-
retiska perspektiv kan ses som sammanflatade
och bildar darmed en enhetlig teoretisk utgangs-
punkt. I artikeln avser vi inte att beskriva och
tolka de empiriska inslagen i detalj med stod i
varje enskilt teoretisk begrepp, snarare menar vi
att anvindandet av de samlade teoretiska ut-
gangspunkterna ger oss mojlighet att visa pa en
mycket komplex empirisk verklighet av fritids-
hemmen, som inte tidigare varit foremal for vare
sig beskrivning teoretisk analys.

Analysen tar for det forsta utgangspunkt i dis-
kursteori i meningen att beskriva hur pedago-
gernas utsagor kopplas till och samtidigt produ-
cerar meningsskapande kedjor (Potter &
Wetherell, 1987). Vi forstar diskursbegreppet
som en sammanfogning av olika faktorer, som
mojliggor eller hindrar vad som kan sigas. Det
innebar att undersoka vad som ar mojligt att ar-
tikulera om fritidshemmet och hur det kopplar
till, upprepar och skapar olika meningssamman-
hang. En diskurs kan vidare forstds som de ma-
terialiseringar, forkroppsliganden och sprak
som gor en social praktik ssmmanhiangande och
begriplig (Gilbert 2008), men ocksa nagot som
pekar ut vilka positioner och sammanhang som
ar legitima och onskvarda att delta i och aktuali-
sera (Smith 1998). Det betyder att studera vilka
positioner och ordningar som av pedagogerna
aktualiseras som mojliga och meningsskapande,
vad som gors osynligt och vilka granser som
upprittas mot det som bor undvikas.

For det andra utgar analysen fran narverksteo-
ri i betydelsen att betrakta alla fenomen, forete-
elser och foremal som mojliga agenter for det
som ordnar och paverkar hiandelserna p4 fritids-
hemmet. Vi har riktat observationerna och ana-
lysen av barnens aktiviteter utifran ett natverks-
teoretiskt perspektiv, for att darigenom beskriva
vilka faktorer och sammanfogningar av faktorer
som gors betydelsefulla i sammanhanget. Det ar
ett avsteg fran de synsitt som ser kategorier och
samband som avgransade och definierade i for-
hand. I var genomgang har vi konstaterat att
forskningen om fritidshem framst har fokuserat
effekter av integreringen med skolan, interaktio-
ner mellan pedagoger och barn och mellan barn-
barn samt pa konsekvenser av olika styrnings-
och bedomningsformer.

I dessa tidigare studier av fritidshem har van-
ligtvis enstaka faktorer (interaktioner, integre-

ring, organisation och styrning) av verksamhe-
ten isolerats och studerats separat, vilket vi ser
som begransande for att forsta dess komplexi-
tet. Vi menar att det saknas kunskap om hur oli-
ka faktorer aktualiseras och samverkar och vil-
ka impulser som strommar in i
fritidsverksamheten och materialiseras i de loka-
la sammanhangen, tex hur normer om kén och
konsskillnader reglerar pojkars och flickors spe-
cifika handlingar. I detta utbud av faktorer ingar
ocksa impulser fran till exempel globala media-
foreteelser, leksaker, IT, mode och underhall-
ningsindustrin som flodar in i fritidshemmen,
transformeras och blir betydelsefulla. Den nat-
verksteoretiska analysen ger darigenom mojlig-
heter att betrakta alla fenomen, foreteelser och
foremal som mojliga agenter for det som ordnar
och paverkar hiandelserna pa fritidshemmet.
Laroplanen, verksamhetens styrning och organi-
sation liksom de materiella och fysiska villkoren
ar till exempel mojliga agenter i produktionen
av fritidshemmets nitverk av inneborder och
kunskapsmojligheter. Vidare befinner sig fritids-
verksamheten i skarningspunkten mellan skolan
och barnens hem, familj och aktiviteter utanfor
institutionerna vilket bidrar med ytterligare im-
pulser till det som aktualiseras och skapar me-
ning och forutsattningar i verksamheten. Vad
som produceras, iscensitts och gors menings-
barande 4r emellertid inte mojligt att i forhand
definiera, utan det dr ett av natverksanalysens
studieobjekt.

Den tredje utgangspunkten utgors av ett rhizo-
matiskt perspektiv som studerar det stindiga til-
Iblivandet av relationer, mojligheter och mening
(Dahlberg & Bloch, 2006; Deleuze & Guattari,
1998, 2004; Massumi, 1992). I analysen av bar-
nens aktiviteter ger det oss mojlighet att beskri-
va hur olika faktorer pa fritidshemmet ar oup-
plosligt intrasslade och i kontinuerlig rorelse
och utveckling. Det betyder till exempel att le-
kar, idrottsaktiviteter, pyssel och spel, likval som
pedagogernas planering och fritidshemmets or-
ganisation dven kan ses som icke-statiska eller
icke determinerande foreteelser. Istillet ar de
foranderliga och skapar nya kombinationer och
mojligheter, medan andra upploses eller fixeras.
I myriaden av olika hindelser, faktorer och im-
pulser pa fritidshemmet kommer vissa mojlighe-
ter att aktualiseras, medan andra forblir potenti-
ella och ”tysta”. Analysen riktas pa detta satt
mot att beskriva vad som férdandras och vad
som fixeras, hur detta sker och vad som blir
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konsekvenserna i form av till exempel mojlighe-
ter, inneslutningar och exkluderingar.

EMPIRISKA UTGANGSPUNKTER

Fritidshemmen

De empiriska studierna, intervjuer och faltstudi-
er, dgde rum pa tva skolors fritidshem, samman-
taget fyra avdelningar under hosten 2009. Sko-
lorna tillhor ett gemensamt skolomrade i en
medelstor svensk stad i tva narliggande men at-
skilda bostadsomraden. Vi kallar dem Vallsko-
lan och Gardeskolan. Skolorna samverkar till
viss del, de har samma rektor men ar fysiskt at-
skilda. Vallskolan 4r en F-6- skola belagen i ett
bostadsomrade med stor del villabebyggelse och
omradets socioekonomiska status kan beskrivas
som relativt hog. Pa Vallskolan finns tre fritids-
hem med vardera ca 50 barn (6-8 ar samt 8-10
ar) pa avdelningar som ar helt lokalintegrerade
med skolan. hir intervjuade vi pedagogerna Val-
le, Vilma, Vanna, Viktoria och Veronica. Garde-
skolan ar en F-6 skola beldgen i ett mangkultu-
rellt omrade med lag socioekonomisk status. Pa
Gardeskolans fritids finns 25 barn, 8-10 ar. Fri-
tidshemmet har egna lokaler i samma byggnad
som skolverksamheten. Har intervjuade vi peda-
gogen Gunvor.

Materialproduktion
Intervjuerna har varat i ca en timme, spelas in
digitalt, dgt rum pd formiddagarna (innan fri-
tidsverksamheten borjat, medan barnen varit i
skolan) i ett rum 1 skolan. Pa Vallskolan var det-
ta inte helt oproblematiskt, vid ett tillfalle fanns
inget ledigt rum varfor vi sattilararnas datarum
och var delvis storda av andra liarare som kom
och gick, vid ett tillfalle satt vi i det rum dar skri-
varen var placerad och lirare kom vid flera till-
fallen in och hiamtade utskrifter, ett tillfalle 4gde
rum i ett rum for specialundervisning dir en elev
och larare himtade material under var intervju.
P4 Girdeskolan genomfordes intervjun i fritids-
hemmets lokaler som dnnu inte hade 6ppnats
for dagen (dock med barn som kikade in genom
glasdorrarna). Pedagogerna har varit angelidgna
om att stalla upp och ordna sa bra mojligheter
de kunnat for att genomfora intervjuerna. Inter-
vjuerna har skett enskilt (2 intervjuer) och i
grupp med tva pedagoger fran samma avdelning
(2 intervjuer). Sammantaget har sex personer
deltagit i fyra intervjuer.

Intervjuerna har inletts med att berdtta om
vad vi vet om forskning om fritidshem och de
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tankar som utredningen om en hallbar lararut-
bildning (SOU 2008:109) for fram om utbild-
ning for fritidspedagoger och vart intresse for
att veta mera om hur vardagspraktiker i fritids-
hem ter sig i dag. Detta har ocksa kommit tillba-
ka da och da under samtalen. Intervjuerna har
varit halvstrukturerade, dvs. det har funnits ett
antal frigeomrdaden som varit angeldgna att
berora, och som pedagogerna ombetts att berat-
ta om, dessa har varit: Yrkesroll, yrkesidentitet
och kompetens, villkor for fritidshemsverksam-
hetens innehall, den kompletterande funktio-
nen, fritidshemmets status. De inspelade inter-
vjuerna har lyssnats igenom och valda stycken
har transkriberats ordagrant medan andra delar
har beskrivits 6versiktligt.

Som ett komplement till intervjuerna genom-
fordes faltstudier, eller snarare ett slags explora-
tiva studiebesok i syfte att se vad som pagick,
snarare an att vilja fordefinierade situationer,
pa de tva fritidshemmen. Som observatorer var
vi introducerade for personal, barn och foral-
drar och rorde oss fritt mellan olika situationer,
platser och aktiviteter under dagarna. Vi forde
nagra samtal med barnen och personalen, men
inte i form av planerade intervjuer. Fokus var
istallet pa kroppar, rorelse, tid, plats och materi-
al och det var framfor allt barnens aktiviteter
och dess ssmmanhang som var centrum i faltob-
servationerna. Ambitionen var att beskriva na-
gra av de aktiviteter som barnen deltog i och hur
dessa aktiviteter iscensattes och utvecklades av
barnen. Detta dokumenterades i form av faltan-
teckningar, nagra med utforliga anteckningar av
hiandelser, tal och foremal, andra mer som rubri-
ker.

Forskningsetiska principer har beaktats. Infor-
merat samtycke har inhdmtats genom att samtli-
ga inblandade i forvag har delgivits information
om studien, var narvaro och samt sin ratt att dra
sig ur studien. Samtliga inblandade (skolled-
ning, pedagoger, fordldrar och barn) har gett sitt
samtycke till att medverka i studien.

Fritidspedagogernas positioner och platser

De pedagoger som arbetar i fritidshem har sin
dagliga verksamhet bade i skolan och pa fritids-
hemmet. Det har betydelse for hur de beskriver
om och pratar om sitt arbete. I de intervjuer som
genomfordes med pedagoger som arbetar pa fri-
tidshem gled samtalen ofta in pa arbetet i skolan
trots att vi inledningsvis gjort klart att det var
den verksamhet som var efter skoldagen som
stod i fokus for vara samtal. Den bild av fritids-
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pedagogen som tidigare forskning pavisat, t.ex.
hjalpliararen framtrader dven i dessa intervjuer.
Valle pa Vallskolan beskriver sina arbetsuppgif-
ter som beroende av vilken grundskollirare pe-
dagogen arbetar med - om han tar 6ver ett pass
eller bara ar resurs i gruppen. Pedagogerna be-
skriver ocksa hur skolans arbete foljer med och
paverkar dven fritidshemmets aktiviteter, sir-
skilt i de lokalintegrerade fritidshemmen. Teman
foljs upp, till exempel berittas om ett dterkom-
mande inslag av ”tema affiaren” eller liknande
teman som innehaller moment som kan beskri-
vas som larande inom det praktiska/estetiska
omradet och dir fritidspedagogerna sager sig ar-
beta med en helhet av ett kunskapsomrade.
Gunvor pa Gardeskolans fritidshem, dir manga
av barnen har migrationsbakgrund och svarig-
heter med svenska spraket menar att skolan gli-
der med in i fritidshemmet: Det glider ju in
hér...det dr ju det fria, vi fortsdtter inte med
skola”. Vi tolkar det som att skolan ger avtryck i
fritidshemsverksamheten.

Vilken roll och vilka arbetsuppgifter som fri-
tidspedagogen har under skoldagen liksom de
erfarenheter pedagogen bar med sig fran skolda-
gen har betydelse dven for de verksamheter och
det innehéll som formas pa fritidshemmet. For
att anknyta till projektets teoretiska perspektiv
sa vandrar pedagogerna mellan olika platser och
sammanhang, dar de kontinuerligt iscensatter
olika positioner och upprattar distinktioner.
Samtidigt ar det sjalvklart att pedagogerna inte
ar fullstandigt determinerade av de interaktio-
ner som de moter i det sammanhang som de for
tillfallet verkar inom. Impulser flodar mellan
skolpraktiken och fritidspraktiken och pedago-
gerna transformerar och provar erfarenheter
mellan sammanhangen. For att lana pedagogen
Veronicas ord, ”Sen ska man stilla om, det gal-
ler att komma ibdg, men det dr ju pd fritids jag
dr anstdlld!”. Det ar mot denna bakgrund vi ska
forsta hur fritidspedagogerna i det foljande be-
skriver och berittar om sin praktik.

Diskurser om verksambetens innehdll, styrning
och legitimitet

I intervjuerna och i fritidspedagogernas beskriv-
ningar av sitt arbete och fritidshemmets funkti-
on framtrider fyra teman som speciellt centrala;
erbjudanden, ideal, kontroll och legitimering. I
den fortsatta analysen kommer vi att diskutera
dem som diskurser, som pa olika sitt producerar
innehall i och styrning av aktiviteterna, samt le-

gitimerar yrkesprofessionen i relation till det tre-
dubbla korsdrag vi nimnde tidigare.

Erbjudanden av aktiviteter

Nir pedagogerna berdttar om innehallet i fri-
tidshemmens verksamhet uttrycker de sig ofta i
termer av att de erbjuder barnen verksamheter
att valja bland. Ett smorgdsbord av mer eller
mindre frivilliga aktiviteter:

- Ja, vi ska ju erbjuda styrda planerade verk-
sambeter varje dag... mycket idrott, bakning
estetisk verksambet (Vilma).

Veronica som arbetar med barn 8-10 dr menar
att man kan mirka pa barnen att de vill ha
mycket fritt nar det har varit styrt hela dagen.

— Och vijobbar ju mycket med en miljo som
stimulerar sd att de kommer i gdng /.../ Men
sen sd erbjuder vi en annan verksambet ocksd
vid sidan om och dd far de skriva upp sig pd en
lista och bockar av nir de gjort.”

Det ar viktigt att barnen gor ndgonting, att de
kommer i gang dven om frivilligheten betonas.
Det ar okej att bara sitta och vila eller slappa.
Vissa verksamheter ska dock alla barn vara med
pa som exempelvis manadens lek.

— ... och dd forsoker vi tvinga alla barnen ...
att dqven om man gdr i trean sd ska man va’
med en gdng ... det dr bra att kunna, det dr
enda gangen som sdger att alla ska va med
(Veronica).

Traditionella fritidshemsverksamheter kan i
mycket forenklade termer beskrivas som pyssel,
bakning, idrott, lek och spel. Samtalen med pe-
dagogerna visar att sd ser det ut dven i deras fri-
tidshem.

Genom att beskriva verksamheten som erbju-
danden skapar pedagogerna en skillnad mot
skolan, bade vad giller innehdll och styrning.
Talet om erbjudanden kopplar till ett utbud av
aktiviteter och material, men ocksa till barnens
formaga till att svara pa dessa erbjudanden. Ak-
tiviteterna som erbjuds dr inte malstyrda eller
relaterade till kriterier om hur de ska utforas
och hur resultatet ska bli. Istillet ses friheten for
barnen att vilja ur ett utbud och det fria delta-
gandet i en aktivitet som ett mal i sig. Detta
kopplar till diskursen om ett barn som ar kom-
petent att vilja ur ett utbud och ta ansvar for
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sina val. Samtidigt ar det en konstruktion av fri-
tidshemmet och pedagogikens kvalitet som lan-
kas till kvalitet i tillganglighet och utbudet.

Idealisering och normalisering

Att komplettera skolans verksamhet handlar i
pedagogernas beskrivningar om att erbjuda
verksamhet med en annan sorts kvalitet an den
som skolan ger. Det betyder att pedagogerna pa-
gaende forhandlar bilder och beskrivningar av
fritidshemmets sdrart i relation till skolan och
andra verksamheter. I deras tal idealiseras vissa
praktiker och materialiseras vissa normer for
den goda fritidsverksamheten. Samtidigt pekas
andra praktiker och aktiviteter ut som proble-
matiska. Pa Vallskolan beskriver Valle det som:

— ... att ge chans att ldsa in ldxor om de inte
hinner innan de ska ivdg till ndsta aktivitet, ge-
nom att ge rekreation som inte ryms under da-
gen ... eb ... fritid med kvalitet i princip va.
Det kinns som att vi stravar mot en mer ...
inte lullull som ett hem - utan en miljo dir du
lar dig en massa saker.

Denna andra och sirskiljande kvalitet framhalls
dven pa Girdeskolans fritidshem med de pre-
misser som finns i just den barngruppen. Gun-
vor berattar om hur de i sin fritidsverksamhet
“tdnder ljus och har det mysigt”, om hur de pla-
nerar for pyssel och hur verksamheten maste
styras:

- Jag kan inte slippa dem har for da river de
ner det hir ... fri lek dr ju styrd mycket, koll
pd vad var de dr, borjar de springa runt far
man styra, plocka fram. Det gar inte att ha fri
lek, nagorlundaialla fall ... ramarna dr tajtare
for barngruppen dr sda mycket livligare. Jag
jobbar mycket med pyssel och det krdver ju
forberedelse, det gor det ... att man ska ha i
ordning, finnas material, frischt framme.

Ett annat exempel pa hur vissa aktiviteter ideali-
seras dr genom kontraster mot det onyttiga. En
aspekt som kan visa pa vad en verksamhet ar till
skillnad fran att bara vara berérs i samtalet med
Vanna och Viktoria pa Vallskolan nir vi disku-
terar om nyttiga och onyttiga verksamheter. Att
barnen sitter vid datorn dr inget pedagogerna
ser som en verksamhet, det kinns till och med
lite pinsamt infor fordldrarna. Detta moter pe-
dagogerna genom att sitta upp lappar pa an-

KUNSKAPSMOJLIGHETER I SVENSKA FRITIDSHEM 7

slagstavlan om vilka verksamheter som barnen
erbjudits under dagen:

— Vanna: Sd att de inte bara ser att nir de ham-
tar att man sitter vid datorn hela dagen.

- Viktoria: For det kdanns ndstan ... det tycker
jag dr — pinsamt - dven om barnen nyss satt sig
dar.

- Vanna: Ja, dven om det bara dr fem minuter
och da ar det vildigt viktigt att pavisa bade
muntligt och skriftligt att man faktiskt ... att
vi hdanger upp lappar om vilka erbjudanden ...
inte bara suttit.

— Viktoria: Det dr ju inte vi som viljer med da-
torn. Det dr ju ingen tanke frin vdr sida dd att
det dr ju inte som ndr vi viljer att ha mumin-
cup eller baka eller pyssla eller... Det dr vil
kanske lite det ocksd, det dr inte var styrda
verksamhet som vi har en tanke med.

Vad som blir viktigt och vad som beskrivs som
en god verksamhet verkar vara avhingigt av om
det ar en av pedagogerna planerad aktivitet som
ar mojlig att folja upp, utvardera och som blir
en del av kvalitetsredovisningen. Det finns flera
sddana aktiviteter av karaktdren bara vara som
inte ar planerade med pedagogiska syften, som
till exempel att bygga med Lego men som inte
alls ar vare sig pinsamma att visa upp eller beho-
ver avbrytas om barnen héller pa for lange. Vi
kan forsta pedagogernas satt att benamna, av-
gransa och upprepa normer som reglerande for
vad som ar utvecklande och 6nskvird verksam-
het och vad som inte ar det.

Pedagogerna i exemplen normerar aktiviteter
som kopplas till utveckling av barnen. Det ”go-
da” fritidshemmet placerar barnens kroppar i si-
tuationer dar de ordnas i relation till utveckling
av vissa fardigheter och som motverkar passivi-
tet och kaos. Jenks (2005) pekar pa diskursen
om det dionysiska barnet som dr impulsstyrt
och njutningslystet. Motsatsen ar det appolonis-
ka barnet som dr nyfiket och laraktigt. Det dr en
diskurs, menar Jenks, som har materialiserats pa
olika satt, men som fortfarande ar en polar tan-
kefigur som far konsekvenser for hur barn be-
skrivs och regleras. De kroppar som produceras
genom osystematiska aktiviteter, som att ”sprin-
ga runt” eller sysslar med outvecklande aktivite-
ter som ”lullull” behover regleras och normali-
seras. Vi menar att man kan forstd det som en
lokal materialisering av distinktionen mellan det
”dionysiska” och det "appoloniska”. Persona-
len pa bagge fritidshemmen i studien framholl
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aterkommande vikten av strukturerade fysiska
aktiviteter, ofta i form av idrott. Ett sddant
exempel dr Girdeskolans deltagande i Idrotts-
skolan, som 4r en del av regeringssatsningen
”Ett handslag for idrotten” och syftar till att
idrottsforeningar i samverkan med skolan och
klassforaldrar presenterar olika aktiviteter som
barn for en viss avgift far delta i.

Den aktiva och kontrollerade kroppen ideali-
seras, och den ideala och onskvirda fritidsverk-
samheten markerar pa sa satt skillnad mot de
aktiviteter som ar ostrukturerade och inte kan
artikuleras och forstas som utvecklande for bar-
nen. Det kan till och med vara sa att forstdelsen
och beskrivandet av verksamheten gors mojlig
genom att kontrasteras mot det som ses som
passivitet, outvecklande eller onyttigt. Pa sa satt
idealiseras sjalva begreppet verksambet och blir
en gransvakt mot de aktiviteter som skall undvi-

kas.

Professionell legitimering

Den tredje diskursen vi identifierat relaterar till
en professionalism som grundas i kompetensen
att arrangera meningsfulla och utvecklande ak-
tiviteter och att dokumentera, utviardera och
rapportera dem. Legitimeringsdiskursen regle-
ras av pedagogernas mojligheter att artikulera
verksamheten och att lanka dessa beskrivningar
till legitima kompetensomraden. Ett sidant om-
rade dr kvalitetsredovisningarna av fritidshem-
mens verksamhet, ndgot som intervjuerna ofta
kom att handla om. Det dr nagot nytt som skol-
ledningen betonat att de ska arbeta med och pe-
dagogerna ir stolta 6ver att vara bland de forsta
i kommunen som arbetar sa. Det handlar om att
bli professionell och att tydliggora syftet med
aktiviteten, sager Vanna och Viktoria pa Vall-
skolan:

- Vanna: Det jag kdnner dr ... de sista dren har
vi tdnkt efter mer sjilva ... vad dr det som gor
att vi gor ett bra jobb? Vi har blivit mycket
bdttre, borjat med kvalitetsredovisning, att vi
stammer av, sdtter upp mal, vad vill vi, priori-
terade omrdden ... man far sjilv en bittre
sjalvkinsla ... ja man kanner ...

- Viktoria: ... att man inte bara gor ... vi slian-
ger fram lite pérlor ...

— Vanna: ja, nu ska vi bara pyssla....

- Viktoria: Att det dr en tanke med det man
gor att man faktiskt planerar ganska noga vad
man gor, vilket pyssel gor vi, vilka olika aktivi-
teter man har. Ar man ute mycket ... varfor dr

man det, att det inte bara rullar pd ... det tror
jag overflyttas till barnen ocksd, de mirker att
det finns ett syfte med det man gor.

— Vanna: Att man sd gott som varje dag erbju-
der en aktivitet, de far delta om de vill.

- Viktoria: mmm, sen tycker jag att fritids val-
digt mycket skava en ... ebbhb ... trygghet att
man ser alla barn ... gor mysiga saker, det dr ju
dndd deras lediga tid.

- Vanna: Men att man dndd viver in det vikti-
ga dandd ... svdrt att sitta ord pd, det dr ju det
man far jobba med nu da.

Att ha en mélstyrd verksamhet kan i sig var sa
viktigt att sjdlva innehallet blir sekundirt. De er-
bjuder mysiga saker pa barns lediga tid, men de
ska dnda vara anpassade till malen. Det som ti-
digare varit ett viktigt innehall har nu transfor-
merats till ett viktigt mal — och med det medvet-
na pedagoger och aktiviteter som dr mojliga att
beskriva och bedoma i relation till malsattning
och kvalitetskriterier. Nar Gunvor pa Gardesko-
lan berattar sa jamfor hon med hur det varit inn-
an de arbetade med kvalitetsredovisningar:

— Forut bar det varit ldtt ... vi skriver ner lite
krafs vad vi gor den hdr veckan, men vi har ju
inte tankt pd varfor vi gor det vi gor... har vi
inte gjort forut ... varfor bakar jag, med just
de har barnen? Jag gor nog samma som jag all-
tid har gjort, fast jag tanker annorlunda nu ...
mycket mer pd hur det ser ut i texten och var-
for vi gor det.

Det verkar finnas en gemensam berittelse om
att fritidshemmens verksamhet har en lag status,
i alla fall lagre dn skolans verksamhet. Nar Val-
le, som arbetar pa Vallskolan ska beskriva verk-
samheten borjar han s hir:

- Vi bar fasta dagar, tisdag dr gympadag ... vi
har genuspedagogik och eftersom jag som dr
man som dr det jag som har hand om den da
(skratt), torsdagar t.ex. dr ju kreativ aktivitets-
dag eller pysseldag da ... vi dr ju inne pd den
linjen att vi ska dopa om vissa ord ... som ...
har dalig status ... pyssel bar ju ddlig status da
och dd kan vi ibland kalla det for kreativ verk-
sambet dd.

Det handlar bade om att klargora for sig sjaly,
for foraldrar och inte minst for kollegor pa sko-
lan vilken vikt man kan lagga vid dessa aktivite-
ter och linka dem till ett akademiskt och peda-
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gogiskt sammanhang. Det ar en
professionalisering genom ett specifikt yr-
kessprak, som i det har fallet markerar skillna-
den mot lekmannens ogenomtinkta insatser.
Man upprittar en legitimitet genom att kunna
sdtta in sin verksamhet i ett vidare meningssam-
manhang som kopplas till kontinuitet och moj-
ligheten att bedoma insatserna.

Att overblicka och kontrollera

Ett stindigt aterkommande tema i vara samtal
ar de stora barngrupperna med upp till ca 50
barn i varje fritidsgrupp, alla tider som maste
synkroniseras med skolans tider och tider for
mellanmal och pedagogernas egna arbetstider.
Det kradver att pedagogerna har strukturerat
verksamheten och att ha kontroll framtrader
som en av de fraimsta kompetenserna en fritids-
pedagog behover. Verksamheten regleras, ord-
nas och artikuleras utifrdn den hir typen av
praktiska villkor. Pedagogernas beskrivningar
utgar ofta fran dessa villkor och de utvecklande
och meningsfulla aktiviteterna ar det man gor i
mellanrummen mellan de tidsmassiga forutsatt-
ningarna. Den fjarde diskursen vi identifierat
handlar om pedagogernas beskrivningar av hur
de overblickar och kontrollerar verksamheten,
men ocksa hur detta inbegriper barnens utveck-
ling och tillvaro utanfor skolan och fritidshem-
met.

— Vi bar jdttenoga organiserat upp hur vi ... vi
har barn fran 4 olika klasser och treorna slutar
en tid och, 13.20, och fyrorna slutar kl 14.00,
och dd har vi delat upp vem som har samling
och som gar igenom veckan. Resten av veckan
dd moter vi barnen ute i tamburen och da far
de sdga ”Jag dr kvar ” eller ”Jag gdar hem”, sd
bockar vi av dem ... sd det dr en logistik som
vi dr noga med!

Citatet ovan kommer fran intervjun med Vero-
nica, som arbetar pa Vallskolan pa en avdelning
med barn 8-10 ar. Att klara av logistiken, dvs.
att veta vilka barn som kommer fran vilken
klass och nar de ska ga hem och med vem de ska
ga hem samt vilka aktiviteter de ska dgna sig at
just i dag upptar en stor del av det vardagliga ar-
betet. Det galler att ha uppsikt 6ver alla barn,
hela tiden och at alla hall, och samtidigt relatera
detta till verksamheten. Det gor pedagogerna
bl.a. genom att bedriva observationer p3 ett tra-
ditionellt utvecklingspsykologiskt vis:
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— Varje termin gadr vi igenom varje barn, hur
ser det ur i deras sociala liv, vem leker det med,
trivs det osv. Ndr vi dr ute kollar vi bur de fun-
kar ute ... vi observerar nir vi gar omkring,
man har lite koll” (Veronica).

De utnyttjar ocksa kvalitetsredovisningarna till
den pedagogiska kontrollen. Genom att pricka

av vilka barn som deltagit i vilka aktiviteter kan
man ocksa se om det behovs forandringar:

— I vdra KR sd har vi avprickningsscheman sd
vi kan kolla hur mdnga som deltar i varje akti-
vitet, om samma barn deltar ... mest tjejgrejer
vi gor osv., och kan styra efter det da. Man
madste ju tanka till - vad gillar killarna da?
(Vanna).

Pedagogernas dubbla kompetenser beskrivs som
nagot 6nskvart, nagot som en bra fritidspeda-
gog ska kunna. Man ska vara noggrann och ha
koll, kunna konflikthantering och trina det so-
ciala samspelet och kunna alla praktiska bitar.
Det dr en diskurs om det mangfacetterade upp-
draget som konstrueras i kontrast till skolans
mer ensidiga fokus pa kunskapsfunktionen och
skolpraktiken. Fritidspedagogerna artikulerar
pa sa sitt bilden av det holistiska expertskapet
och pekar ut vikten av att 6verblicka barnens ut-
veckling och sociala liv utifrdn en rad faktorer.
Detta forhallningssatt, att grunda sina bedom-
ningar av barnen utifran ett vidare perspektiv,
overensstaimmer med Anderssons (2010) be-
skrivning av hur fritidspedagogerna i hennes
studie framhaller vikten av informella iakttagel-
ser och observationer och ambivalens infor for-
maliserade bedomningar.

En artikulerad "verksambetsdiskurs™

De fyra teman vi identifierat och analyserat for-
merar en “verksamhetsdiskurs”, som samman-
fattar fritidspedagogernas satt att artikulera och
kommunicera fritidshemmets funktion i relation
till skola och hem. Den ordnar aktiviteterna,
samtidigt som den pekar ut ideal och ett profes-
sionellt forhallningssatt. Sedd genom den har
diskursen relateras fritidshemmets pedagogik
till mojligheterna att utveckla beskrivningar
som svarar pa fragan ”Vad dr det har?”. Det im-
plicerar en pedagogik som handlar om att skapa
och artikulera en struktur dar verksamhetens
manga faktorer hianger ihop och en ordning dir
verksamheten kan overblickas och kontrolle-
ras.
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Det rorliga och fordnderliga — analyser av
faltstudier
Utifrdn analysen av faltstudierna framtradde &t-
ta aktiviteter som avgransade och centrala i
verksamheten. De var ett slags hallplatser under
fritidsdagen, dar pedagoger och barn utbytte
tankar och information, skapade samvaro och
allianser och upprittade granser mellan olika
sammanhang. Dessa aktiviteter relaterar till det
som pedagogerna artikulerade som verksamhet,
dvs de skeenden som ordnade och strukturerade
fritidshemmet och gjorde det begripbart och gav
det en plats som en pedagogisk institution. De
atta skilda aktiviteterna var: samling, mellan-
mal, utevistelse, idrott-gymnastik, pyssel, lego-
bygge, dator- och tv- spel och sallskapsspel. Ak-
tiviteterna aterkom dagligen under den tid vi var
pa fritidshemmen och det formades traditioner
om hur de skulle genomforas. Samtidigt som de
pa sa sdtt var stabiliserade och upprepade, var
de standigt foranderliga och sag olika ut fran
gang till gang. De blev ett slags improvisationer
utifrin ett tema, dar aktiviteter iscensattes i ett
standigt flode av handlingar och impulser, som
ibland fixerade och ibland f6rskot och utveckla-
de aktiviteten. Gemensamt for dessa improvisa-
tioner var att de inneholl en planerad start-
punkt, som till exempel nar gymnastiksalen
delas av for fotboll respektive ringgymnastik, el-
ler nar barnen plockar fram legolddorna och
ordnar leken geografiskt och innehallsligt. Men
i ndsta moment kunde aktiviteten utvecklas till
nagot som inte var planerat fran borjan och dar
den givna strukturen och ordningen luckrades
upp och gav mojligheter till andra sitt att vara.
Det forsta exemplet vi valt for att illustrera di-
alektiken mellan det reglerade och det rorliga, ar
fran en temavecka med idrott och motion pa
Girdeskolan.! Pedagogerna hade informerat
barn och fordldrar om temat och satt upp sche-
mat for veckan pa anslagstavlan vid ingangen.
Pa onsdagen i veckan hade pedagogerna plane-
rat en tipspromenad for barnen, vilket samtidigt
var en del av dagens utevistelse. De hade tidigare
i veckan forberett fragor och satt upp fragelap-
parna i en bana runt skolan. Banan var ca 500
meter och gick bade i en skogsdunge och runt
skolans byggnader. Pedagogernas motivering till
tipspromenaden var att den inneholl motion och
tranade samarbete och formaga att folja in-

1. Pa grund av aktivitetens karaktidr ar berittel-
sen en sammanfattning av filtanteckningarna som
gjordes efter episoden i ett rum pa fritidshemmet.

struktioner. Dessutom inneholl den ett matt av
allmanbildning, eftersom fragorna var av nu-
tidskaraktar. En fraga var till exempel vem som
var president i USA, en annan innehéll en bild
av ett 16v som skulle identifieras. Fritidspedago-
gerna instruerade barnen hur de skulle formera
lag, manade dem att f6lja banan i lugn takt och
diskutera fragorna innan de svarade. Nar bar-
nen satt igdng och kommit bakom den forsta
husknuten tog dessa instruktioner manga olika
och andra former och kombinationer. Nagra
barn iscensatte till exempel tipspromenaden
som en terranglopningstavling och struntade i
fragorna. Barn fran olika lag gick ihop och dis-
kuterade svaren tillsammans, alternativt lurade
varandra att skriva fel svar. Det lag vi foljde for-
sokte muta och 6vertala oss att hjilpa till med
svaren. Vid ett tillfalle limnade de banan for att
starta ett kort men intensivt kottkrig mot andra
lag. Vidare provade man att skriva alternativt
hugga med pennorna pa trad. Men framfor allt
utvecklades tipspromenaden till en samvarositu-
ation dar fragorna blev startpunkter for andra
diskussioner och dar promenerandet 6ppnade
for andra fysiska aktiviteter. Fragan om USA:s
president aktualiserade en livlig forhandling om
lander, diktatorer och krig och utforskandet av
skogsdungen 6ppnade mojligheter till att disku-
tera och prova langd, kraft och kastvinklar for
olika slags kottar. Nar de fyra barnen i var
grupp kom inom synhall f6r pedagogen, som
vantade vid mélet, samlade de ihop sig som
grupp och o6verlimnade gemensamt tipslappen
och pennorna till honom. P4 hans fraga om det
var svart sa svarade man som grupp att de flesta
fragorna var latta och en av pojkarna lade for
sakerhets skull till kommentaren att de nog hade
alla ratt.

Det andra exemplet vi valt dr en episod fran
samma fritidshem dar man vid tillfallet for vart
besok tillverkade kuddar och gosedjur. Aktivite-
ten kategoriserades av pedagogerna som pyssel,
och avgransades rumsligt genom att en del av ett
rum hade utrustats med symaskin, tillbehor,
skap for textilier och ett stort sybord och i tid
genom att det var dagens sista aktivitet for de
flesta av barnen — en slags stilla avkoppling i
vantan pa att fa ga hem. Vid tillfallet for obser-
vationen var monster, tyger, stoppning, trad och
ovriga tillbehor lagda pa ett stort bord. Det
fanns en symaskin uppstilld och pedagogen in-
struerade barnen hur de skulle anvinda den.
Hon hjilpte dem att komma igang med symas-
kinen, men de fick darefter sy pa egen hand.
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Barnen, som var i 8-arsaldern, var koncentrera-
de pa sitt eget hantverk, men det skedde hela ti-
den ett [agmalt samtal om arbetet och produk-
terna. Ofta kommenterade barnen sitt arbete,
eller visade upp det for pedagogen eller kom-
pisarna. Tva pojkar satt niara varandra vid an-
den pa bordet och samtalade om sina familjer
samtidigt som de ndlade sina kuddar. Tvad andra
pojkar hade flyttat ner till golvet och holl pa att
stoppa sina kuddar. Pedagogen har tagit fram
och oppnat en stor pase med fyllning och instru-
erade pojkarna att de ska ta lite i taget och stop-
pa in i kudden. Pojkarna borjade prata om
sockervadd och latsas ta stora tuggor av fyll-
ningsmaterialet. De graver i pdsen och kdanner
njutningsfullt pa stoppningsmaterialet. — Kann
sa mjukt det kanns!”, utropar den ene av poj-
karna varvid den andre ocksa stoppar ner sin
arm langt ner i pasen. De ler mot varandra, med
armarna nedstuckna i pasen och huvudena tatt
ihop. Under tiden sydde en pojke pa symaskinen
och en annan stod vid sidan och gav rad om hur
han skulle fora tyget och anpassa hastigheten.
De bildade pa ett satt ett tillfalligt mastare-
larlingpar. Pedagogen, som tillfalligt hade varit i
ett annat rum, kom direfter in och sa att de ma-
ste borja plocka ihog for att det var snart dags
for dem att ga hem.

Bagge situationerna illustrerar hur den verk-
samhetsdiskurs vi tidigare nimnde materialise-
ras och praktiseras pa fritidshemmet. Bade
tipspromenaden och tillverkningen av kuddar ar
mojliga att artikulera, ordna och redovisa som
meningsfulla aktiviteter. Aktiviteterna kopplas
till barnens utveckling, pedagogernas overblick
och gors pa sa satt till exempel pa pedagogernas
professionella legitimitet.

Samtidigt har vi beskrivit hur barnen provar,
omforhandlar och utvecklar aktiviteterna till
ndgot som inte var planerat och inte ar mojligt
att artikulera och virdera. Vi har sett hur en
sinnlig och kollektiv intensitet kombineras med
tranandet att sy efter en mall och hur ett utfor-
skande av de kroppsliga, sociala, kunskapsmais-
siga och organisatoriska kombinationer i
tipspromenaden overskrider pedagogernas in-
struktioner. Barnens handlingar 6ppnar for
komplexitet och andra kunskaper och sitt att
vara och relatera till det planerade i ett kontinu-
erligt flode. Kanske ar det just denna mojlighet
till prévande och stiandig tillblivelse som ar kar-

2. Sammanfattning av faltanteckningar pa Gar-
deskolan, december 2009.

nan i hur barnen lever, ordnar och materialiserar
fritidshemmet? Med andra ord hur barnen pa-
gaende praktiserar fradgan om “vad kan detta

bliz”.

Kunskapsmdajligheter och potentiell didaktik

Vi har i artikeln visat pa hur tidigare forskning
och publicerade texter i form av utvirderingar
och liknande till stor del befunnits inom en dis-
kurs som framstillt fritidshem och skola som en
enhet, vilket vi menar bland annat bidragit till
att fritidshemmet beforskats och bedomts pa
samma premisser som skolan som norm for hur
en pedagogisk verksamhet bor te sig. Forvisso ar
det ofta sa att fritidshemmet befinner sig i sko-
lans lokaler dir innehall och styrdokument rela-
teras till den obligatoriska skolans verksamhet.
Var ambition dr dock att studera fritidshemmet
pa dess egna premisser, bortom synen pa fritids-
hemmet som sub-verksambhet till skolan. P4 sa
vis menar vi att vi bidrar till att synliggora fri-
tidshemmets egen potential som didaktisk are-
na, dir eventuella likheter och skillnader med
skolans norm kan synliggoras och darmed ut-
manas och problematiseras.

I var analys har vi konstaterat att fritidspeda-
gogerna tydligt upprepade, artikulerade och ma-
terialiserade en slags verksamhetsdiskurs for fri-
tidshemmet. Den skiljer sig i ndgra centrala
avseenden fran den kunskapsdiskurs som domi-
nerar i skolan. Aven om inte kunskapsmal och
larandeobjekt artikulerades i fritidspedagoger-
nas tal, sa vill vi peka pa fritidshemmets mojlig-
heter som en pedagogisk praktik. Vi avser da
inte pedagogik i den didaktiska meningen att ut-
forma metoder for att barnen skulle lara sig ett
specifikt innehall, eller didaktik i meningen
”best practice”, uppndendemal och bedomning
— vilket 4r en dominerande diskurs i grundsko-
lan och i lararutbildningen. Tvartom vill vi uti-
fran de kunskaper projektet gett problematisera
och utveckla forestallningen om didaktik som
pedagogens formaga att kontrollera barnens
larande av forbestimda kunskaper. Istallet
syftar vi pa en pedagogik i betydelsen av kun-
skapsmdajligheter som kontinuerligt 6ppnas i
praktikens flode. Vi har beskrivit hur detta sker
genom ett kroppsligt, sinnligt, intensivt och ny-
fiket provande av det som gors mojligt genom
pedagogernas erbjudanden och barnens hand-
lingar. Sett ur det perspektivet involveras barnen
i ett kontinuerligt materialiserande av mojlighe-
ter, men som inte artikuleras och forstds som
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larande darfor att det gors osynligt utifran verk-
samhetsdiskursens forstdelsehorisont.

En forklaring till detta osynliggorande och det
pedagogiska vakuum som fritidshemmet ham-
nat i, menar vi ar dualistiska forstaelser av peda-
gogik. Genom att forsta en pedagogisk instituti-
on i separerande dualismer som till exempel
verksamhet eller larande, meningsfullhet eller
oordning, malstyrning eller erbjudanden av ak-
tiviteter, hindras mojligheten att se hur dessa oli-
ka och komplexa aspekter samverkar i barnens
kontinuerliga larande och pagaende skapande
av forstaelser. Var slutsats dr att en pedagogik
for fritidsverksamheten kan ta utgdngspunkt i
fragorna ”vad ar detta?” och ”vad kan detta
bli?”. Emellertid inte som en dualism mellan det
fixerade och det rorliga, eller mellan pedagoger-
nas och barnens perspektiv, utan som ett Gver-
skridande av det som ar mojligt att artikulera
och ordna och ett uppmdrksammande av hur
aktiviteterna pagdende skapar nya kunskaps-
mojligheter for barnen. Det inkluderar en etisk
praktik dar barn och pedagoger deltar i ett ge-
mensamt utforskande och artikulerande av
verksamheternas kunskapsmojligheter och i ut-
manandet av dikotoma forstaelser. Fritidspeda-
goger och barn formulerar tillsammans beskriv-
ningar av ”vad detta dr” och ”vad detta kan
bli”, som ett alternativ till en praktik dar barn
konstrueras som ”de dnnu inte kunniga”.

Vi har, infor den fortsatta teoriutvecklingen
och forskningen formulerat begreppet potentiell
didaktik. Teoretiskt innebar det ett ontologiskt
intresse av egenskaperna i viarlden och epistemo-
logiskt ar det ett intresse av hur den standigt
oppnar sig och blir till. Begreppet potentiell di-
daktik ar ett verktyg for att fortsittningsvis ut-
forska en unik pedagogik for fritidshemmet,
med hinsyn tagen till dess speciella villkor vad
giller heterogena barngrupper, lag personaltat-
het, ryckighet i schemat och dominerande verk-
samhetsdiskurs. Hur skulle en praktik dar till
exempel kottkastning och kuddstoppning moter
kvalitetsredovisningar och fritidsdagens logistis-
ka krav pa overvakning se ut och vilka kunska-
per, positioner och sitt att vara mojliggors i det-
ta? Det dr en av de fragor som denna delstudie
utmynnat i och som kommer att utvecklas i det
fortsatta arbetet.
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